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1. Introdugdo

1.1. Aprendizagens dos alunos no final do ensino secundario (9.° ao 12.° ano)

Enquadrada pela Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) da Republica de Cabo
Verde e pelo Decreto-Lei n.° 28/2022 de 12 de julho, a disciplina de Filosofia esta
inserida na formagcé&o geral da via geral de ensino, nos 10.° e 11.° anos de escolaridade,
com carater obrigatdrio e duracao de dois anos.

Esta via de ensino visa o desenvolvimento de uma formacdo humanista e integral do
ser humano, e é alicercada em conhecimentos, aptiddes e capacidades intelectuais e
emocionais que permitem a construcéo de projetos de vida consentaneos com os valores
de uma sociedade democratica, assim como uma intervencao civica e criativa no ambito
das necessidades e exigéncias das sociedades contemporaneas.

Espera-se que o curriculo de Filosofia dé contributos relevantes para o desenvolvimento
das capacidades e competéncias previstas no Perfil dos Alunos do Ensino Néo Superior,
nomeadamente a nivel do raciocinio l6gico, das competéncias digitais, da resolucdo de
problemas, do pensamento critico e criativo e das competéncias éticas e sociais e de
cidadania, ambiente e sustentabilidade.

Integra o curriculo de Filosofia para o 11.° ano a Iniciacdo a Logica, considerada
instrumental para o desenvolvimento de algumas das competéncias especificas
enunciadas, a Filosofia do Conhecimento (Gnosiologia) e a Filosofia da Ciéncia
(Epistemologia), a Filosofia da Arte e a Filosofia da Religido. No final do percurso
propfe-se a abordagem de um tema probleméatico do mundo do contemporaneo, de
entre uma ampla variedade de opcdes, a trabalhar em funcéo dos interesses dos alunos.

Assim, a aprendizagem da Filosofia constitui-se como uma oportunidade para o
desenvolvimento de competéncias préprias do pensar filosofico, indispensaveis para o
exercicio pessoal da razdo e para o desenvolvimento das capacidades de reflexdo e de
curiosidade cientifica, a0 mesmo tempo que possibilita o aprofundamento de
competéncias transversais e de interdisciplinaridade, necessarias ao exercicio de uma
cidadania ativa, procurando, através da pratica do dialogo e do questionamento do
mundo em que vivemos, uma maior relagéo entre o pensar, falar e o agir.

Ao colocar o aluno como aprendente ativo e responsavel, a filosofia contribui para
formar jovens questionadores, informados, investigadores e criticos, reflexivos e
avaliativos, mobilizando para o efeito competéncias de pesquisa de informacéo, de
comunicacdo, de raciocinio e resolucdo de problemas, de pensamento critico e criativo,
de relacionamento interpessoal e de desenvolvimento pessoal e autonomia.



1.2. Articulacdo com o ensino basico

O desenvolvimento das capacidades e competéncias previstas no Programa de Filosofia
de 11.° ano esta devidamente articulado com o ensino basico e com o 10.° ano, quer no
que diz respeito a progressividade das aprendizagens e adequacdo ao nivel etario dos
alunos, quer em relacéo as competéncias adquirir.

Assim, enquanto que o ensino basico, com a duragdo de 8 anos, visa proporcionar a
todas as criancas um conjunto de conhecimentos basicos de natureza linguistica,
humanista, cientifica e matematica a par do desenvolvimento de atitudes e habitos de
natureza ética e social, geradores de apreco e reconhecimento de si como pertencente a
identidade sociocultural de Cabo Verde, o ensino secundario visa aprofundar esses
conhecimentos e competéncias, proporcionando aos jovens 0s instrumentos e as
ferramentas necessarias para que possam trabalhar colaborativamente, pesquisar e tratar
informacéo de forma critica, refletir de forma autdnoma e desenvolver capacidades de
comunicagéo e criatividade, por forma a estruturarem a sua identidade no quadro dos
valores democraticos e da cultura cabo-verdiana.

2. Apresentacao, finalidades e orientacOes gerais da disciplina

2.1. Propdsito da disciplina de Filosofia no Ensino Secundario

Considerando a natureza obrigatéria da disciplina de Filosofia no ensino secundario
enquanto componente da formacao geral de todos os cursos, visando fundamentalmente
0 prosseguimento de estudos, o ensino e a aprendizagem da filosofia devem ser
orientados para o desenvolvimento de um pensamento progressivamente mais
autbnomo, sustentado por competéncias de pesquisa, analise, interpretacdo e
comunicacdo e pela  mobilizacdo dos conhecimentos filosoficos capazes de
estimularem leituras criticas da realidade, de respeito pelo outro e pelo ambiente e de
criatividade e abertura, face aos problemas que se colocam as sociedades
contemporaneas, conforme previsto no Perfil dos Alunos do Ensino N&o Superior.

2.2. Finalidades

Tendo em conta as especificidades do trabalho filosofico, em corresponsabilidade com as
demais disciplinas que constituem o curriculo do 2.° ciclo de estudos da via geral de ensino e
tendo ainda presente o quadro normativo em vigor e demais documentos estruturantes do
sistema de ensino de Cabo Verde, o Programa de Filosofia de 11.° ano assume como
finalidades:



- Proporcionar oportunidades de desenvolvimento de jovens questionares do mundo em
que vivem, dotando-os para o efeito de competéncias a nivel do raciocinio légico, de
aprender a aprender e de resolucdo de problemas que lhes permitam orientar pesquisas e
argumentar de forma assertiva, clara e rigorosa.

- Desenvolver uma consciéncia axiologica que possibilite aos jovens refletir criticamente
sobre os desafios sociais e éticos, cientificos e tecnoldgicos, estéticos e religiosos que se
colocam as sociedades contemporaneas.

- Aprofundar o desenvolvimento do espirito de tolerancia, de solidariedade e de
compreensdo do ponto de vista do outro, no quadro de uma cidadania ativa.

- Propiciar o desenvolvimento pessoal dos jovens em termos de autonomia, cooperacéo e
comunicagéo, convocando para o efeito, competéncias digitais e de planeamento e ainda
de pensamento critico e criativo, mobilizando saberes inter e transdisciplinares em
conjugacdo com 0s seus interesses e motivacoes.

2.3. Competéncias a desenvolver

Enquadrado pela LBSE, no seu artigo 25.°, pelo Perfil dos Alunos do Ensino Nao Superior
e considerando ainda a natureza eminentemente transdisciplinar da aprendizagem da
filosofia e do filosofar, o Programa de Filosofia de 11.° ano assume como préprias as
seguintes competéncias a desenvolver:

A- No dominio cognitivo:

- Raciocinio Logico: (1) exprime-se em linguagem clara, consistente e néao
contraditéria; (2) produz argumentos validos; (3) interpreta o discurso e analisa a
validade dos raciocinios neles veiculados; (4) estabelece relacdes causais entre
fendmenos; (5) reconhece padrdes em diversos contextos; (6) procede a classificacoes.

-Resolucéo de Problemas: (1) interpreta informacéo, planeia e efetua pesquisas; (2)
aborda analiticamente os problemas e define estratégias para a sua resolucéo
baseadas nessa abordagem; (3) gere projetos e toma decisbes para resolver
problemas; (4) mostra capacidade de sintese na discussdo e apresentacdo dos
problemas que resolve.

- Pensamento Critico: (1) pensa de modo abrangente e em profundidade, de forma
I6gica, observando, analisando informacéo, experiéncias ou ideias, argumentando
com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posi¢ao
fundamentada; (2) pensa de modo divergente, procurando analisar o0 mesmo problema
a partir de varios pontos de vista e contextos diferentes; (3) convoca diferentes
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conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias
e ferramentas para pensarem criticamente.

Estas competéncias sdo desenvolvidas no quadro da didatica especifica da Filosofia e
de opgdes pedagdgicas, nomeadamente:

e Atividades de problematizacdo: identificar, formular e relacionar com clareza
os problemas filosoficos;

e Atividades de conceptualizagdo: definir, relacionar e distinguir conceitos
filosoficos; utilizar de forma correta os conceitos filoséficos;

e Atividades de argumentacdo: avaliar teses, argumentos e contra-argumentos;
elaborar textos argumentativos coerentes e assertivos;

e Reconhecer a Filosofia como um espaco de reflexdo e de trabalho
interdisciplinar;

e Reconhecer o trabalho filos6fico como atividade interpretativa e argumentativa;

e Adquirir informaces seguras e relevantes para a compreensao dos problemas e
dos desafios que se colocam as sociedades contemporaneas;

e Desenvolver a capacidade de raciocinio critico, de abstracdo e de argumentacao;

e Reconhecer o contributo da filosofia para o desenvolvimento de um pensamento
informado, metddico e critico e para a formacdo de uma consciéncia atenta,
sensivel e eticamente responsavel.

B- No dominio da comunicacéo:

- Lingua, Literatura e Comunicacdo: (1) desenvolve capacidades de analise,
reflexdo, argumentacéo l6gica e avaliacdo critica; (2) interpreta e Identifica as ideias
principais em textos de diversa complexidade, varios géneros e em formatos diferentes,
incluindo o digital; (3) participa em debates de forma fundamentada e responsavel,
utilizando adequadamente recursos verbais e ndo-verbais para otimizar a eficacia de
comunicacao oral.

- Competéncias digitais, dados, informacao e comunicacao: (1) seleciona, avalia e
utiliza as informac@es disponiveis na internet de forma apropriada e no cumprimento
das normas de seguranca dos dados e da informacdo; (2) desenvolve e revela
capacidades e atitudes de responsabilidade, autonomia, criatividade, trabalho em
equipa e abertura a mudanca e a diversidade cultural; (3) comunica os saberes
adquiridos com correc¢ao linguistica em suporte em digital.

Estas competéncias sdo desenvolvidas no quadro da didatica especifica da Filosofia e
de opgdes pedagdgicas, nomeadamente:



e Dar a conhecer os valores da cultura cabo-verdiana;

e Incrementar uma sensibilidade ética, estética, social e politica;

e Assumir posigdes pessoais com clareza e rigor, mobilizando conhecimentos
filosoficos;

e Redigir textos argumentativos, aplicando regras;

e Aprender a respeitar de forma critica os valores e culturas diferentes;

C- No dominio das atitudes e dos valores:

- Aprender a Aprender: (1) Pesquisa e seleciona informagéo relevante e transforma-
a em conhecimento; (2) autoavalia-se e aceita 0s seus erros e aprende com 0S outros;
(3) reconhece as suas potencialidades e limitacfes e define estratégias adequadas ao
aprofundamento dos saberes e das capacidades; (4) manifesta atitudes de abertura e
adaptacdo a mudanca, de curiosidade intelectual e de problematizacdo, face aos
saberes adquiridos e a necessidade de adequacao a novas situagdes.

-Etica, cidadania, ambiente e sustentabilidade: (1) reconhece riscos, perigos e
ameacas que se colocam as sociedades contemporaneas, a seguranca global e nacional
(terrorismo e criminalidade transnacionais, cibercriminalidade, pirataria..); (2)
desenvolve consciéncia e sensibilidade para uma cultura de paz e do bem-estar social,
assumindo cddigos de conduta que contribuam para a resolucéo pacifica de conflitos
no respeito pela seguranca de todos e de cada um; (3) demonstra interesse em cuidar
e melhorar o seu entorno e 0 mundo.

Estas competéncias sdo desenvolvidas no quadro da didatica especifica da Filosofia e
de opgdes pedagdgicas, nomeadamente:

e Desenvolver habitos de trabalho individual e de participacdo em trabalhos de
grupo, tomando iniciativas e aceitando a opinido e interven¢ao dos outros;

e Assumir atitudes de responsabilidade e solidariedade, numa perspetiva do
exercicio de uma cidadania ativa, participada, inclusiva e no respeito pelo seu
bem-estar e dos outros e pela dignidade do ser humano.

e Desenvolver um pensamento critico, autdbnomo e responsavel,

e Desenvolver atitudes de solidariedade social e participacdo na vida da
comunidade;

e Fomentar 0 gosto e o interesse pelas diversas manifestacGes culturais;

e Reconhecer a importancia dos direitos humanos, dos animais e da
sustentabilidade ambiental,

e Ser capaz de acolher a diferenca individual e cultural num mundo globalizado;

e Estimular a capacidade de trabalho individual e colaborativo;



e Mobilizar os conhecimentos filosoficos, historicos, socioldgicos, psicologicos
e juridicos para refletir sobre as questdes éticas, cientificas e tecnoldgicas,
politicas, estéticas e religiosas que se colocam as sociedades atuais;

e Utilizar os conhecimentos filosoficos, historicos, psicologicos, socioldgicos e
legais, contribuindo para a resolucéo dos problemas a nivel individual, familiar,
escolar e comunitario.

2.4.  Visdo geral dos temas/conteddos

As aprendizagens previstas no Programa de Filosofia de 11.° ano decorrem dos temas
e contetidos abordados no 10.° ano e preparam os alunos para as aprendizagens a
realizar no 12.° ano, nomeadamente em termos de desenvolvimento de competéncias
que lhes permitam trabalhar em projetos interdisciplinares que incluam questdes éticas,
competéncias filosoficas de problematizacdo, conceptualizacdo e argumentacdo e
competéncias transversais de pesquisa e tratamento de informacdo e de trabalho
colaborativo.

A sequenciacdo dos temas e conteudos a abordar obedecem ao principio da
progressividade das aprendizagens, pelo que se considera indispensavel dotar os alunos
de um conjunto de competéncias de analise l6gica [unidade de Iniciacdo a Légica] que
Ihes permita analisar, avaliar criticamente, argumentar e contra-argumentar de forma
sustentada sobre um conjunto alargado de temas e problemas a trabalhar nas unidades
seguintes.

Entende-se por isso que a unidade de Logica deve ter precedéncia sobre as restantes
unidades programaticas, nomeadamente a abordagem a problematica geral do
conhecimento [area filosofica da gnosiologia] e do conhecimento cientifico [area
filosofica da epistemologia], assim como as areas filosoficas da filosofia da arte e da
filosofia da religido. No final do percurso de aprendizagens, propde-se a abordagem de
um tema/problema opcional, de entre uma ampla variedade de alternativas, no qual os
alunos poderdo consolidar aprendizagens inter e transdisciplinares e evidenciar de
forma integrada as competéncias especificas do pensar filosofico, preparando-os ainda
para o trabalho a realizar a nivel do 12.° ano.



2.5.  Indicagbes metodologicas gerais

E fator imprescindivel para o desenvolvimento da atitude filoséfica, o principio da
progressividade das aprendizagens, a diversificacdo de estratégias e recursos, a
exploracdo de textos, assim como a continuada exercitacdo das competéncias de
problematizacdo, conceptualizacdo e argumentacdo, consideradas fulcrais para o
processo de ensino-aprendizagem da filosofia.

As estratégias a implementar pelo (a) professor (a) devem ser pensadas de modo que 0s
alunos, com base em critérios claramente definidos, possam tomar decisdes,
autoanalisar os seus processos de aprendizagem e os resultados obtidos. Sé assim, o
aluno pode envolver-se no processo de ensino-aprendizagem, realizar tarefas, resolver
desafios ou problemas. O docente deve fornecer feedback de qualidade ao aluno de
forma a poder reorientar o seu trabalho e melhorar o seu desempenho.

A diversificacdo de estratégias de ensino-aprendizagem constitui-se assim como um
imperativo do trabalho a desenvolver, visando a inclusdo, designadamente as suas
necessidades especificas e a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem e 0 sucesso
de todos os alunos.

Em cada area temaética, a problematizacdo inicial dos temas e problemas em estudo, o
rigor conceptual e o trabalho analitico, dialdgico e critico de (des) construcdo de teses,
argumentos e contra-argumentos constitui-se como o aspeto central do trabalho a
realizar com os alunos.

Os textos

O trabalho filosofico a partir dos textos € um dos mais importantes recursos para o
ensino e a aprendizagem do filosofar. Propde-se que se utilizem na sala de aula
diferentes tipos de textos; para além dos textos filosoficos, os dicionarios
especializados, as histérias da filosofia e outras obras e textos de referéncia, filosoficas
ou ndo, deverdo constituir-se como recursos a mobilizar. Pretende-se que o aluno a
partir da sua leitura filosofica, consiga refletir sobre os temas e problemas em questao,
apreender conceitos filoséficos, problematizar e apresentar a sua perspetiva sobre o
tema, desenvolvendo por esta via 0 processo de constru¢cdo de uma consciéncia
reflexiva e critica acerca da complexidade do mundo atual.

Os meios audiovisuais

Tendo em conta que vivemos atualmente na era da informacdo digital, a utilizacdo de
meios audiovisuais como recursos didaticos nas escolas, permite por um lado que os
alunos desenvolvam competéncias de pesquisa e tratamento de informagdo em
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ambientes digitais, criativos e inovadores, favorecendo aprendizagens significativas e
adequadas aos jovens do século XXI.

Esta aposta no digital, constitui-se ndo apenas como uma exigéncia das sociedades
contemporaneas, como também um imperativo de uma escola inclusiva promotora do
sucesso escolar de todos os seus alunos; por isso, o recurso a diversificacdo de materiais
de apoio ao estudo, a atencdo as diferencas de estilos de aprendizagem e as necessidades
especificas dos alunos recomendam a utilizacdo regular de meios audiovisuais, sempre
que se considere pertinente.

O trabalho colaborativo

Os principios subjacentes as orientacbes metodoldgicas implicam um tipo de aula
centrado quer no trabalho individual, quer no trabalho colaborativo, devendo assentar
fundamentalmente, na analise e interpretacdo de textos, trabalho autbnomo a partir de
pesquisas, didlogo professor-aluno, debates, mapas mentais, role-play e dramatizacgdes,
visionamento de filmes, etc.

Tendo em conta a importancia da contextualizacdo do curriculo, sempre que possivel
deve ser privilegiado o trabalho trans e interdisciplinar, nomeadamente através de
visitas de estudo e da dinamizacdo de projetos que possam envolver, ndo apenas
diversas areas disciplinares, mas também bibliotecas, museus e outras institui¢des
cientificas e culturais, universidades, tecido empresarial local, etc.

2.6. Indicacdes gerais para a avaliacdo das aprendizagens

Considerando o gquadro normativo em vigor (Decreto-lei n® 30/2022, de 12 de julho), a
avaliacdo deve fazer parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem. Tendo
um carater eminentemente formativo, a avaliacdo deve:

-Estar ao servico do sucesso escolar, constituindo-se como parte integrante do ensino e
da aprendizagem;

-Estar ao servico da equidade e da inclusédo de todos os alunos, fundamentando a
definicdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de superagdo de eventuais
dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integragéo escolar e de apoio a orientagédo
escolar e vocacional;

-Ser coerente, garantindo a sequencialidade das aprendizagens entre anos e ciclos de
estudos;
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-Ser baseada em referenciais comuns e critérios especificos que garantam uma
adequada autoanalise, autoavaliacdo e autorregulacédo das aprendizagens pelos alunos;

-Ser informada, devendo ser acompanhada de feedback informativo que permita aos
alunos melhorarem os seus desempenhos e as familias acompanharem o processo de
desenvolvimento dos seus educandos.

Constituem fontes privilegiadas de avaliagéo para as aprendizagens:

e A observacgdo direta e sistematica sobre o desenvolvimento das aprendizagens;

e A analise e interpretacdo de textos, documentarios, spots publicitarios, artigos
de jornal, etc;

e As comunicacbes orais no contexto de debates e outras intervencgdes
espontaneas ou programadas;

e Os textos escritos: definigdes, resumos, elaboracao de teses e argumentos;

e Qutras, consideradas relevantes no contexto de cada turma, nomeadamente
fichas de trabalho e testes de avaliacdo orais ou escritos.

3. Roteiro de aprendizagens

3.1. Natureza e roteiro de aprendizagens

Na sequéncia de, e em estreita articulagdo com o programa de 10.° ano, propde-se 0
seguinte roteiro de aprendizagens para 0 11.° ano:

Tema V
Unidade de Iniciacdo a Logica
7 semanas

Tema VI
Unidade de Gnosiologia
8 semanas

Tema VII
Unidade de Epistemologia
8 semanas

Tema VIII
Unidade de Filosofia da Arte
6 semanas

Tema IX
Unidade de Filosofia da Religido
6 semanas

Tema X
Temas/Problemas do mundo contemporaneo
3 semanas
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3.2. Roteiro de aprendizagens e indicadores de avaliacdo do programa do 11.° ano
Areas Contetdos e jeti i " L. Indicadores de avaliagao
s . .ObjetIVOS de‘aprendlz.agem Sugestdes metodoldgicas X ¢
tematicas conceitos (conhecimentos, procedimentos, atitudes) das aprendizagens
TemaV -A ldgica: definicdo e | Esclarecer a origem etimoldgica da palavra | Durante a abordagem desta drea tematica, propdem-se | No final desta unidade
Iniciagdo a importancia légica, o conceito, objeto de estudo e a sua | atividades tais como: temdtica espera-se que o
Légica . . importancia; . L. . n . . . aluno:
- Légica formal e ldgica ) ) ) Exercicios praticos que exigem o raciocinio légico, com
5.1. informal Distinguir diferentes tipos de logica; resolugdo de quebra-cabegas; Defina o conceito de Idgica;
N Caraterizar e aplicar os principios da ldgica icacs i 5gi 30 3
Caracterizacio . iz [ p p g EXPI!cagao d(.)s tIpF)S de ldgica, com alusdo a exemplos Reconheca a I6gica enquanto
, . aristotélica; praticos do dia-a-dia; : :
da Ldégica . X . . instrumento ao servico do
Definir e relacionar conceito e termo; juizo e o« . s
s T . o Realizagdo de trabalhos em dupla para resolugdo de | pensar e da comunicagado;
proposicdo; raciocinio ou inferéncia e . : . .
- exercicios na ficha de apoio produzidos pelo(a) . A
-Caracteristicas e | argumento; Compreenda a importancia e
5.2. S - professor(a); o e
o principios da logica " . . os principios da ldgica;
Logica Explanagdo seguida de exemplificacdo, de frases que

Aristotélica

5.3.
Falacias
Informais

7 semanas

aristotélica
- Os instrumentos ou
elementos ldgicos do
pensamento

-Falacias informais:
-Generalizagdo
precipitada;
-Amostra nao
representativa;
-Falsa analogia,
-Apelo a autoridade;
-Petigdo de principio;
-Falso dilema;

-Falsa relagdo causal;
-Ad hominem,

- Ad populum;
-Apelo a ignorancia;
-Boneco de palha;
-Derrapagem.

Identificar os elementos constituintes do juizo
e conhecer a sua forma classica ou candnica;
Analisar a relagdo de conveniéncia
(proposicdes afirmativas) e de inconveniéncia
(proposi¢cbes negativas) entre o sujeito e o
predicado numa proposi¢do;

Reconhecer as frases que podem ou ndo ser
consideradas proposicdes;

Classificar as proposi¢des como categoricas,
hipotéticas e disjuntivas e apresentar
exemplos;

Classificar os raciocinios ou inferéncias como
simples (imediatas) e complexas (mediatas);
Classificar o raciocinio ou inferéncia mediata
como, indutivo, dedutivo (o silogismo) e
analégico;

Analisar o silogismo e os seus elementos
constituintes bem como a validade formal e
material do raciocinio dedutivo;

Identificar falacias informais;

Construir argumentos, evitando cometer
falacias informais.

podem ser ou n3do consideradas proposi¢oes (solicitar aos
alunos para apresentar exemplos);

Leitura e anadlise de textos, seguida de resolucdo de
exercicios como a exemplificagdo/identificacdo de tipos de
proposicOes categdricas nas frases e apresentagdo da sua
forma candnica;

Construgdo de mapa conceitual com os alunos sobre os
principais conceitos trabalhados;

Exemplificar raciocinios e analisar a sua validade;

Explicacdo sobre o conceito de falacias informais, seguida
de formulagdo de exemplos pelos alunos;

Identificagdo de falacias informais em textos dados (orais
e escritos);

Realizagdo de trabalhos de grupo:

No final de cada subtema propdem-se aulas de resolugdo

de exercicios como forma de consolidar os
conhecimentos.

Defina, relacione e distinga
conceito, juizo e raciocinio;

Resolva exercicios sobre
proposicdes e a sua forma
candnica;

Identifique os tipos de
raciocinios e avalie a sua
validade formal e material;

Utilize o feedback
melhorar as
aprendizagens;

para
suas

Identifique falacias informais e
construa argumentos validos;

Mobilize o conhecimento para
analisar e avaliar criticamente
diferentes tipos de discursos;

Trabalhe colaborativamente,
respeitando regras.
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Areas

Contetidos e

Objetivos de aprendizagem

Sugestoes metodoldgicas

Indicadores de avaliagao das

tematicas conceitos (conhecimentos, procedimentos, atitudes) aprendizagens
Tema Vi Brainstorming: levantamento das representagdes dos No final desta unidade
Unidade de -A fenomenologia do alunos acerca dos principais problemas em analise tematica espera-se que o
Gnosiologia conhecimento. Problematizar o conceito de conhecimento. nesta unidade. aluno:
-Tipos e fontes de
6.1. A conhecimento. Caracterizar a relag_ﬁo existente t’entreo sujeito -Elaboragdo pelos alunos e ao longo do ano, de um Conheg¢a [defina, relacione,
estrutura do -Definigdo tradicional cognoscente e o objeto cognoscivel. dicionario de termos filosdficos. distinga] os conceitos
i:;::cer ?:Iatéo) Core]heclimese:f:Z l)iefinir/clarificar:.Gnosmlogla; cor?h_eamento; - Elaboracio, pelos alunos, de um esquema nucleares da unidade.
- pos de conhecimento (proposicional, por | ; terpretativo da relagdao de conhecimento, segundo a Mobilize os conceitos e as
cetico. contacto e pratico); fontes de conhecimento (a " . - : .
e - perspetiva fenomenoldgica. teorias para analisar os
o fundacionalismo priori e a posteriori). o . ' problemas da origem e
6.2.0 dogmatico de -Avaliacdo de problemas.relatlvos aAo.conheamento, natureza do conhecimento,
problema da Descartes cruzando a  perspetiva  platbnica com a tendo por base a leitura de
zossibilidade Clarificar os conceitos nucleares, as teses e 0s furt:damentagéo do conhecimento em outras areas do autores e textos de referéncia.
o saber.

conhecimento

6.3.0
problema da
origem do
conhecimento

6.4. Analise
comparativa
de duas teorias
explicativas do
conhecimento

8 semanas

-0 ceticismo moderado
de D. Hume

As obje¢Oes as teorias
de Descartes e Hume
(ex: O Criticismo).

-Racionalismo e
Empirismo

-A resposta racionalista
de Descartes

-A resposta empirista
de D. Hume

- As objegOes as teorias
de Descartes e Hume
(Ex: O  Apriorismo
Kantiano).

argumentos das teorias racionalista
(Descartes) e empirista (Hume), enquanto
respostas aos problemas da possibilidade e
origem do conhecimento.

Avaliar criticamente as teorias de Descartes e
D. Hume sobre os problemas da possibilidade
e da origem do conhecimento.

-Formulagdo, pelos alunos de argumentos e contra-
argumentos, com base nas respostas de Descartes e
Hume acerca dos problemas de possibilidades e
origem do conhecimento.

-Elaboragdo, pelos alunos de um esquema de analise
das respostas de Descartes e Hume aos problemas em
analise.

-Mobiliza os conhecimentos adquiridos para analisar
criticamente e propor solugdes para problemas
relativos ao conhecimento que possam surgir a partir
da realidade ou de outras disciplinas em estudo,
cruzando a perspetiva gnosiolégica com a
fundamentag¢do do conhecimento em outras areas do
saber.

Argumente e contra-
argumente (assuma posicoes
criticas) sobre possibilidades e
origem do conhecimento.

Trabalhe colaborativamente,
respeitando regras

Comunique com  eficacia
analises criticas e/ou propostas
criativas  para problemas
relativos a fundamentagdo do
conhecimento, em suporte
fisico ou digital.

Utilize o feedback para
melhorar as suas
aprendizagens.
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Areas

Conteldos e

Objetivos de aprendizagem

Sugestoes metodoldgicas

Indicadores de avaliagao das

tematicas conceitos (conhecimentos, procedimentos, atitudes) aprendizagens
Tema VI No final desta unidade tematica
Unidade de A especificidade do . ) o - Brainstorming: levantamento das representacdes dos | €sPera-se que o aluno:
Epistemologia- conhecimento Caracterizar o conhecimento cientifico L L
alunos acerca dos principais problemas em analise nesta ) .
O Estatuto do cientifico. unidade Conheg¢a [defina, relacione,
conhecimento . . . . ’ distinga] os conceitos nucleares
e A Enunciar os critérios que permitem distinguir :
Cientifico - Ciéncia e N Lo da unidade.
a entre uma teoria cientifica de uma teoria ndo L
pseudociéncia. ientifi - Elaboragdo, individualmente ou em grupo, de
71 A cientifica. Mobilize os conceitos e as teorias

especificidade do
conhecimento
cientifico

7.2. Construgdo do
conhecimento
cientifico

7.3. Os problemas
da objetividade e
da evolugdo da
ciéncia

8 semanas

- Andlise comparativa
entre  conhecimento
de senso comum e
conhecimento
cientifico.

0O método cientifico e o

problema da
verificagdo das
hipdteses.

- A perspetiva

indutivista de F. Bacon
e S. Mill.

- A perspetiva
falsificacionista de K.
Popper.

Os problemas da
objetividade e do
progresso da ciéncia.
-A perspetiva de Karl
Popper

- A perspetiva
Thomas Kuhn.

de

Avaliar criticamente a importancia do senso
comum e da ciéncia enquanto formas de
conhecimento.

Avaliar criticamente o método indutivo e o
método hipotético-dedutivo.

Formular o problema da objetividade e
evolugdo do  conhecimento cientifico
fundamentando a sua pertinéncia filoséfica.

Discutir as posi¢oes de K. Popper e T. Kuhn
sobre a origem e o progresso da ciéncia.

esquemas/posters, etc. sobre as caracteristicas do
conhecimento de senso comum e conhecimento
cientifico e importancia na relagdo do homem com a sua
comunidade e com o mundo.

Elaboragdo de fichas de leitura sobre o problema da
continuidade ou rutura entre senso comum (Bachelard
e Popper).

Elaboragdo, pelos alunos, de argumentos e contra-
argumentos em relagdo as diferentes perspetivas.

Elaboragdo de argumentos e contra-argumentos acerca
dos problemas da objetividade e do progresso na ciéncia
(Popper e Kuhn).

para descrever graficamente as
principais caracteristicas do senso
comum e da ciéncia.

Argumente e contra-argumente
(assuma posigoes criticas) sobre a

origem e possibilidades do
conhecimento.

Pesquise em fontes
diversificadas, respeitando as

normas em vigor.

Trabalhe colaborativamente,
respeitando regras

Comunique com eficacia, analises
criticas e/ou propostas criativas
para problemas relativos a
fundamentagdo do
conhecimento, em suporte fisico
ou digital.
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Areas

Contetlidos e

Objetivos de aprendizagem

Sugestoes metodoldgicas

Indicadores de avaliagao das

tematicas conceitos (conhecimentos, procedimentos, atitudes) aprendizagens

Tema Vil -Definigdo de conceitos | Definir arte. Andlise de exemplos/situagdes — relacionadas com as | No final desta unidade tematica
) . como: arte; filosofiada | Formular o problema da definicio de arte. vivéncias dos alunos que envolvem o problema filoséfico | espera-se que o aluno:

A dimensdo arte; valores estéticos; Justifi . sncia filosofi em causa.
ati L - ustificar a sua importancia filosdfica. ili i

‘:'Slteﬂ:'a [: sensibilidade estética e P . Mobilize conhecimentos

ilosofia da experiéncia estética. N ) ) y Analise de textos complementares. anteriores.
Arte] Clarificar os conceitos nucleares da dimensdo

8.1. A dimenséao
estética como
especificamente
humana

8.2.A perspetiva
Kantiana sobre
a experiéncia e
0 juizo estético

8.3. As artes em
Cabo-Verde:
valor cultural

6 semanas

-Tipos diferentes de
manifestagdes
artisticas.

-A obra de arte como
obra aberta.

-A arte como expressdo
e comunicagao.

-A perspetiva Kantiana
sobre a experiéncia e
0s juizos estéticos.

-A arte de Cabo Verde
como manifestacdo da
identidade cultural dos
povos

-Os géneros artisticos
em Cabo Verde (ex. A
Morna).
- Compreende as
razdes que propiciaram
a elevagdo da morna a
patriménio cultural da
humanidade.

estética.

Dar exemplos de diferentes
manifestacgdes artisticas.

tipos de

Apresentar a obra de arte como obra aberta.

Mostrar que a arte é expressdo e comunicagao

Entender a perspetiva kantiana sobre a
experiéncia e os juizos estéticos.

Relacionar a arte Cabo Verde como
manifestacdo da identidade cultural dos povos.

Explicar a importancia cultural, social e
econdmica das manifestagbes artisticas de
Cabo Verde.

Selecdo pelos alunos de obras de arte (de qualquer
manifestacdo artistica) exemplificativas de valor
estético/sensibilidade estética.

Elaboracgdo, pelos alunos, de mapas de argumentos, ou
de conceitos, em suporte digital (PTT ou Padlet), etc.

Visitas de estudo a museus de Cabo Verde ou visitas
virtuais.

Visionamento, interpretagdo, andlise e discussdo de
filmes e documentarios.

Elaboragdo de um dossier tematico.

Elaboragdo de cartazes alusivos ao tema - “A elevagdo
da morna a patrimdnio da humanidade”.

Pesquisa individual ou em grupo sobre artistas cabo-
verdianos na biblioteca da escola.

Convidar artistas (musicos, escritores) de Cabo Verde
para testemunhar o seu percurso profissional e
convidar a comunidade escolar.

Analise o conceito: “O que é a
arte?”

Reflita acerca do conceito de
arte.

Analise os textos e faga o
levantamento dos conceitos
principais.

Pesquise de forma auténoma
temas relevantes, enquadrando-
0s com a tematica.

Argumente e contra-argumente
(assuma posicoes criticas) sobre
a perspetiva Kantiana acerca da
arte.

Discuta e argumente acerca da
arte como expressdo e
comunicagao

Trabalhe colaborativamente e
respeita as regras.

Reflita sobre a importancia da
Morna como patrimdnio da
humanidade.
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Indicadores de avaliagao das

< - . . jetiv rendizagem ~ -
Areas tematicas | Contetidos e conceitos Ot,"et os de apre d age Sugestoes metodoldgicas .
(conhecimentos, procedimentos, atitudes) aprendlzagens
Tema IX A existéncia de Deus Definir religido. Elaboragdo pelos alunos, de mapas de argumentos ou | No final desta unidade tematica
A dimensado - O problema da existéncia de conceitos, em suporte analégico ou com recurso a | espera-se que o aluno:
religiosa de Deus. Compreender o fendmeno religioso | aplicagdo digitais (ex. plataforma Mentimenter)
Filosofia da _ ; i i . . . Recorra eficazmente a livros e
L o O conceito teista de Deus. | COMO UM processo complexo, universal Brainstorming: levantamento das representacfes dos | 4. . . .
Religido] - Principai tribut d e diverso. ) ) S diciondrios para estudar o tema
rincipais  atributos  de alunos acerca dos atributos de Deus e sua importancia | om questsio.
51 o Deus. . L filosdfica.
1 problema rops Esclarecer as razdes explicativas da
Lo -Caracteristicas do b b fil - d

da existéncia de , . atitude religiosa do homem. . o Debata sobre o filme visionado.
Deus e o conceito fenémeno religioso Elaboragdo, individualmente ou em grupo, de
teista de Deus (complexo, universal e | Mostrar a relagdo entre o sagrado e 0 | esquemas/posters, etc. sobre as caracteristicas do

diverso) profano. fenémeno religioso. Pesquise de forma auténoma,

9.2 A religido:
no¢do e razao
explicativa da
religiosidade
humana

9.3. Argumentos
sobre a existéncia
de Deus

6 semanas

Exploracdo de conceitos:

-filosofia da religido;
-experiéncia religiosa;
-teismo;

-secularizagao;
-ressacralizacdo;
-fundamentalismo religioso.

-0 sagrado e o profano
-A razdo e a fé no fenémeno
religioso.

Argumentos sobre a
existéncia de Deus-
Argumentos sobre a
existéncia de Deus:
cosmolégico (Tomas de
Aquino); argumento

ontoldgico (Anselmo).

Esclarecer conceitos fundamentais
ligados ao fendmeno religioso.

Formular o problema da existéncia de
Deus, justificando a sua importancia
filosdfica.

Explicitar o conceito teista de Deus.

Enunciar os argumentos cosmoldgico e
teleoldgico (Tomas de Aquino) e
ontoldgico (Anselmo) sobre a existéncia
de Deus.

Discutir criticamente os argumentos.

Visionamento e interpretagao de
documentarios, diapositivos, etc.

filmes,

Resolucdo de fichas de atividades na sala de aula e/ou
como trabalho auténomo.

Realizagdo de trabalho colaborativo e apresentagdo
oral a turma.

Organizagdo de um debate interdisciplinar com a
participagdo da comunidade escolar (por exemplo- “A
secularizagdo: causas e efeitos na vida social” ou
“Secularizagdo  ou  ressacralizagdo?” ou “O
Fundamentalismo religioso”)

Apresentacdo pelos alunos, individualmente ou em
grupo de um ou dos argumentos sobre a existéncia de
Deus.

usando informagdo rigorosa e
critica

Cumpra as regras éticas de um
debate.

Trabalhe colaborativamente,
respeitando as regras

Comunique de forma clara e
coerente o produto do trabalho
realizado.
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Areas tematicas

Contetidos e conceitos

Objetivos de aprendizagem
(conhecimentos, procedimentos, atitudes)

Sugestoes metodoldgicas

Indicadores de avaliagao das
aprendizagens

Unidade X
Temas/Problemas

do mundo
contemporaneo

3 semanas

Desenvolvimento de UM dos
seguintes temas:

-A redefinigdo do humano
pela tecnociéncia.

- Saude, Bem-Estar e
Ambiente.

-Etica e redes sociais digitais.
-Problemas ético-politicos
do impacto da sociedade da
informacgdo no quotidiano.
-Ciéncia e cuidado com o
ambiente.

-Problemas éticos na
manipulagdo do genoma
humano.

-A legitimidade da
experimentagdo animal
-Arte, Sociedade e Politica
-0 Ateismo e os argumentos
contemporaneos sobre a
existéncia de Deus

- A (In) tolerancia religiosa
-0 fundamentalismo
religioso.

-Os Direitos Humanos.
-Outro (desde que integrado
no conjunto das
problemdticas abordadas ao
longo do ano).

Refletir criticamente sobre
temas/problemas da atualidade.
Mobilizar com rigor os conceitos

filoséficos na formulagdo de teses,
argumentos e contra-argumentos.

Apresentar propostas de solugdo para o
problema em analise, articulando,
quando possivel, com outras areas do
saber, numa visdo integradora dos
saberes e competéncias adquiridos na
disciplina de filosofia com saberes e
competéncias adquiridos noutras areas
do saber.

Elaboragdo, em grupo e ao longo do ano, de um
trabalho de natureza argumentativa acerca do tema
selecionado pela turma efou pelos grupos,
mobilizando saberes e competéncias interdisciplinares:

-Formulagdo do problema filoséfico em analise;

-Fundamentacdo rigorosa do problema filoséfico e dos
seus conceitos-chave;

-Enunciagdo clara da tese, argumentos e contra-
argumentos em debate.

No final desta unidade tematica
espera-se que o aluno:

Participe ativamente no trabalho
sobre um tema-problema do
mundo contemporaneo.

Aborde analiticamente os
problemas e tome decisoes.

Formule questGes pertinentes
acerca do tema/problema em
andlise.

Pesquise autonomamente, em
fontes diversificadas, respeitando
as normas em vigor.

Trabalhe colaborativamente,
respeitando regras.

Argumente filosoficamente
acerca do tema/problema, com
qualidade e assertividade.

Evidencie capacidade de sintese
na discussdo e apresentacdo dos
problemas que resolve.

Comunique  eficazmente o
trabalho realizado.

Utilize o feedback para melhorar
as suas aprendizagens.
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Coimbra: Almedina ed.
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Cinematografia recomendada

al-Mansour, H. (Realizador). (2019). O sonho de Wadja [Filme].

Aronotsky, D. (Realizador). (2010). Cisne Negro [Filme].

Burton, T. (Realizador). (2014). Big Eyes [Filme].

Fuqua, A. (Realizador). (2021). O Culpado [Filme].

George, T. (Realizador). (2004). Hotel Ruanda [Filme].

Howard, J. (Realizador). (2001). Uma Mente Brilhante [Filme].

Howard, R. (Realizador). (2001). Uma Mente Brilhante [Filme].

Hugh, D. (Realizador). (1999). Um Conto de Natal [Filme].

Kobiela, D., & Welchman, H. (Realizadores). (2017). A paixdo de Van Gogh [Filme].

Lucas, G. (Realizador). (1977). A Guerra das Estrelas [Filme].

Nolan, C. (Realizador). (2010). A Origem [Filme].

Proyas, A. (Realizador). (1998). A Cidade Misteriosa [Filme].

Scruton, R. (Realizador). (2009). Porque a beleza importa? [Filme].

Shadyac, T. (Realizador). (2003). Bruce, o Todo Poderoso [Filme].

Wachowski, L., & Wachowski, L. (Realizadores). (1999). Matrix [Filme].

Wachowski, L., & Wachowski,, L. (Realizadores). (1999). Matrix [Filme].

5. Recursos educativos recomendados

Bibliotecas;

Computadores/ Telemével/internet;

Desafios mentais;

Fichas de Trabalho/Exercicios de verificagdo de Aprendizagens;
Filmes, videos, documentarios;

Galerias de arte/museus;

Glossario de conceitos;

Livros (papel e digital);

Manuais escolares;

Museus e visitas virtuais e museus

Palavras cruzadas;

PowerPoint de presentacdo/exploracdo tedrica dos temas;
Textos diversos;

Textos filosoficos.
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Cantico da Liberdade

Canta, irmao
Canta, meu irmao
Que a liberdade é hino
E o homem a certeza.

Com dignidade, enterra a semente
No p6 dailha nua;
No despenhadeiro da vida
A esperanca é do tamanho do mar
Que nos abraca,
Sentinela de mares e ventos
Perseverante
Entre estrelas e o Atlantico
Entoa o cantico da liberdade.

Canta, irmao
Canta, meu irmao
Que a liberdade é hino
E o homem a certeza!
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